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MODULO 2:
La frontera ética que hemos transgredido
y debemos restituir

2.1. De las certezas y los supuestos que nos
permiten movernos en el mundo, a su ruptura
en escenarios de violencia sistemadatica.

Objetivos

» Reflexionar desde la propia experiencia sobre las fronteras éticas que regulan
nuestras interacciones.

* Imaginar las implicaciones que tendria en nuestras decisiones y acciones coti-
dianas la ausencia de fronteras éticas.

. - Competencia
Eje Competencia intrapersonal interpersonal
N
Reconocimiento Cuestionamiento critico Reconocer a las
de la dignidad y la de nugstros pens_amlentos, demas personas como
o emociones y acciones que portadoras de dignidad y
promocion de los pueden vulnerar los derechos de derechos respetandolas
derechos humanos. las otras personas. como tales

g Materiales:

(0=  Pliego de papel periodico o cartulina, marcadores
gruesos y tablero.

45 minutos
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Justa-Mente: Guia pedagégica para tejer aprendizajes sobre
la justicia fransicional y las practicas de justicia en la vida cotidiana

Paso a paso

(15 minutos)

Conforma grupos de cinco o seis integrantes. A cada grupo entrégale un
papelografo o un pliego de cartulina para que lo dividan en cuatro partes (tal
como aparece en el ejemplo de la tabla N° 1). En cada seccion seguiran las
indicaciones teniendo en cuenta las siguientes preguntas:

¢Con quienes interactuo diariamente en mi cotidianidad por fuera de mi
casa? En esta casilla deben hacer un listado de las personas con las que
se relacionan por fuera de casa y describir en qué consisten estas interac-
ciones. Todos los integrantes del grupo deben aportar.

¢Qué creo que no me va a pasar cuando sostengo esas interacciones?
Esta pregunta busca que las y los estudiantes identifiquen los aspectos
que les permiten interactuar con otras personas y desplazarse sin sentir
que ponen en riesgo su integridad y su vida.

¢De los planes o actividades que me gustaria hacer, en cuales tengo res-
tricciones?, jcuales son las restricciones y por qué se presentan? Estas
dos preguntas buscan propiciar una reflexion sobre aquellas cosas que
deberian ser posibles en la vida cotidiana, pero que pueden volverse
inciertas en contextos caracterizados por violaciones sistematicas a los
derechos humanos.

A continuacion, algunos ejemplos que podrias nombrar a las y los estudian-
tes para que identifiquen sus propias respuestas:
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%

¢CON QUIENES INTERACTUO
DIARIAMENTE EN MI COTIDIANIDAD,
POR FUERA DE MI CASA?

- Interactuo con mis profesores y
comparieros de clase y para eso
debo desplazarme al colegio.

- Con los hijos de la vecina con quie-
nes jugamos por la tarde al regresar
del colegio.

¢De los planes o actividades que
me gustaria hacer, en cudles tengo
restricciones?

- Quedarme hasta tarde con mis
amigos

- Tomar transporte publico o caminar
largas distancias para visitar a mis
amigos que viven lejos.

Gii

¢QUE CREO YO QUE NO
ME VA A PASAR EN ESAS
INTERACCIONES?

El camino del colegio a la casa es lo
suficientemente seguro y confio en
que voy a llegar bien y a volver bien
ami casa.

-El colegio es un lugar seguro para mi.

-Confiamos en que la vecina es una
buena persona y mi mama me deja
jugar con sus hijos.

¢Cual es el motivo de la restriccion?

Es inseguro y mi mama y mi papa no
me dejan.

En el camino pueden sucederme
cosas y prefiero evitarlas.

Tabla 1. Interacciones y restricciones en mi vida cotidiana

(15 minutos)

A continuacion, promueve una conversacion sobre estas preguntas:

» ;Qué pasaria si las restricciones incrementaran?

¢ /Quée cambiaria en sus vidas si ya no pudieran mantener las interacciones
que mencionaron en su cotidianidad?

¢ /Qué podria pasar para que eso suceda?



Justa-Mente: Guia pedagégica para tejer aprendizajes sobre
la justicia fransicional y las practicas de justicia en la vida cotidiana

Con estos insumos, cada grupo debe construir una historia. La historia debe
tener dos momentos claros. Un “antes” que describa un escenario en el que
es posible salir, confiar en los vecinos y conocidos, asi como un ‘después”
en el que ya no es posible confiar en el otro. Las historias deben enfatizar en
los elementos que nos permiten sentir confianza y seguridad, asi como en
aquellos elementos que rompen esta relacion.

Ahora, pide que imaginen y definan el punto de quiebre que les hace pasar
de un mundo en el que sienten confianza a otro en el que ya no pueden
confiar en que estaran seguros en una situacion o en compariia de alguien.
Ahora, formula las preguntas: ;Qué puede ocasionar e€so que tememos?
¢Qué consecuencias tendria el miedo en nuestra vida y en la forma de ver a
quienes hacen parte de nuestras comunidades?

(15 minutos)

Vuelve a la plenaria y pide a cada grupo que lea la historia que construyo. A
partir de ahi generen una conversacion.

Claves para la facilitacion

e Al escuchar las historias escribe en el tablero: 1). Los elementos que tejen
nuestros vinculos con los demas y que nos permiten confiar en otras
personas. 2). Las consecuencias, dafios e impactos que tendria en nues-
tra cotidianidad la ruptura de la confianza y de la seguridad.

* Haz énfasis en la siguiente afirmacion: en escenarios de violencia sistema-
tica, la confianza y la seguridad como certezas, se rompen. Por ejemplo,
durante la época de La Violencia, quien antes era tu vecino y te ayudaba
con distintas cosas, de un momento a otro paso a ser tu enemigo por es-
tar con afiliaciones partidistas contrarias (Liberales versus Conservadores).

¢ Cuenta a los y las estudiantes que a lo largo del Modulo se profundizara en
el estudio de contextos en los que la violencia fue sistematica (es decir, que
respondio a un patron violento de agresion recurrente, reiterativo y conti-
nuo, en un tiempo y espacio determinados). Se explorara la manera en que
algunas certezas que nos permiten movernos en el mundo, por ejemplo, la
confianza en el otro, se quiebran y dan paso a formas de violencia aterra-
doras e inimaginables. Si lo consideras pertinente, comparte este fragmento
que da apertura al libro Los Hundidos y los Salvados de Primo Levi.
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Las primeras noticias sobre los campos nazis de exterminio empezaron
a difundirse en el arfio crucial de 1942. Eran noticias vagas, pero acor-
des entre si: perfilaban una matanza de proporciones tan vastas, de una
crueldad tan exagerada, de motivos tan intrincados, que la gente tendia
a rechazarlas por su misma enormidad. Es significativo que este rechazo
hubiese sido confiadamente previsto por los propios culpables; muchos
sobrevivientes [...] recuerdan que los soldados de las SS se divertian en
advertir cinicamente a los prisioneros: «De cualquier manera que termi-
ne esta guerra, la guerra contra vosotros la hemos ganado, ninguno de
vosotros quedara para contarlo, pero incluso si alguno lograra escapar
el mundo no lo creeria. Tal vez haya sospechas, discusiones, investiga-
ciones de los historiadores, pero no podra haber ninguna certidumbre,
porque con vosotros seran destruidas las pruebas. Aunque alguna prue-
ba llegase a subsistir, y aunque alguno de vosotros llegara a sobrevivir,
la gente dira que los hechos que contais son demasiado monstruosos
para ser creidos: dira que son exageraciones de la propaganda aliada, y
nos creera a nosotros, que lo negaremos todo, no a vosotros. La historia
del Lager, seremos nosotros quien la escriba»” (2001, p. 5).

* Retoma las actividades o planes que a tus estudiantes les gustaria ha-
cer con mayor frecuencia y que, por miedo o inseguridad, no hacen.
En contextos en los que los y las estudiantes sienten que no han sido
afectados por el conflicto armado, esta pregunta permite resaltar la im-
portancia de apostar a la construccion de paz en Colombia. Un pais en
paz, mas equitativo, justo y seguro es también, uno en el que esas res-
tricciones basadas en la desconfianza sobre el otro no existirian. En una
Colombia en paz podriamos aprovechar todo su potencial y todo lo que
tiene para ofrecernos.

10
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2.2. La deshumanizacion en contextos de
violencia sistematica.

Objetivos

» Reconocer la deshumanizacion en contextos de violencia sistematica.

¢ ldentificar las transgresiones de las fronteras éticas en contextos de violencia
masiva y sistematica.

Competencias y capacidades CRESE asociadas

Eje Competencia intrapersonal F:ompetenaa
interpersonal
Conciencia de codmo lo que
pensamos, sentimos y hacemos
puede afectar nuestro bienestar, el de
K los demas seres vivos, el ambiente y la
Cuidado naturaleza
delavida 00000000 OCGOCGOOSNSS
Autocuidado mental, fisicoy
emocional por medio de acciones
que desarrollen conciencia corporal,
atencion plena y salud mental.
Conciencia y cuestionamiento critico Reconocimiento, valoracion
sobre mis pensamientos, emociones y respeto por las diferencias
Identidad y y acciones en relacion con mi y la identidad de las demas
¥ propia identidad y la de los demas; personas, incluyendo procesos
valoracion de las y g ;
) ) especialmente, aquellas que pueden criticos que cuestionen los
diferencias. estar relacionadas con fenémenos prejuicios, estereotipos y
como el racismo, el machismo, la acciones excluyentes.
homofobia, entre otros.
Reconocimiento
de la dignidad Cuestionamiento critico de nuestros Reconocer a las demas
v pensamientos, emociones y acciones personas como portadoras
y la promocion i
que pueden vulnerar los derechos de de dignidad y derechos para
de los derechos las otras personas. respetarlas como tales.
humanos.

eI
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La frontera ética que hemos transgredido y debemos restituir

Parte 1
O fp) Duracién
45 minutos
ANE Materiales
o=

iy

Papel periddico, lapices, marcadores, caricaturas, videos y proyector

Paso a paso

(2 minutos)

Explica el objetivo de la actividad. Ademas, menciona a los y las estudiantes
que en las siguientes dos sesiones hablaran sobre como en contextos de
conflictos armados internos y dictaduras algunas personas han transgredido
la frontera etica que nos permite vivir juntos, y coOmo sus discursos y practicas
violentas son mas cotidianas, cercanas y proximas de lo que pensamos.

(15 minutos)

Solicita a los y las estudiantes que conformen grupos, tomen la hoja de
papel periodico y la dividan con el marcador en tres columnas. A continua-
cion, dibujaran un animal en cada una de las columnas, asi: el primero debe
ser un animal que les inspire miedo, el segundo, un animal que les produz-
ca repulsion o asco, y, el tercero, un animal que les genere confianza.

Luego, escribiran debajo de cada animal por que les produce esas emo-
ciones, sensaciones y sentimientos y como actuarian si llegan a encon-
trarse con ellos. Invitalos a utilizar palabras o frases cortas en su respuesta.
Una vez finalizada la actividad, ubica los dibujos en las paredes del
salon e invita al grupo a realizar un recorrido como si fuesen a una
exposicion en un museo, en la que conoceran las elaboraciones y re-
flexiones de los demas.

12



Justa-Mente: Guia pedagégica para tejer aprendizajes sobre
la justicia fransicional y las practicas de justicia en la vida cotidiana

Claves para la facilitacion

No es necesario propiciar una reflexion en este momento. Sin embargo, ten
presente los animales que fueron identificados para conectarlos con los si-
guientes momentos de la sesion.

(25 minutos)

* Menciona a los y las estudiantes que veran y escucharan historias sobre
como empezo y cOmMo se incito a la violencia masiva en distintos paises
del mundo.

* Reproduce la escena de la caricatura de la pelicula “Escritores de la li-
bertad” (2007, Richard LaGravenese)

https://www.youtube.com/watch?v=krwbggcA4h0) y luego proyecta las
caricaturas de Mauss y la propaganda nazi.

En caso de que no tengas acceso a internet, en el Anexo 1 puedes encontrar
la transcripcion de este video.

Indicale a los y las estudiantes que estas caricaturas eran publicadas en los
periddicos y que todas y todos los alemanes podian verlas.

- Fuente: Maus de Art Espiegelman.
Una joya del comic.

https://recreateeldia.wordpress.com/2016/10/13/
maus-de-art-spiegelman-una-joya-del-comic/

13
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B miifte man und danfbar fein, baf .wir bicje hereliden Sulturirager ir_li-
atben unbd ver aubeven Welt jur Berfiguug ftellen

"Rats. Destroy Them” [Ratas. Destrityan- Primer recuadro: jAlemania para los ale-
las] un cartel de los arios 40 de la Dina- manes!
marca ocupada. En: Libreta de Bocetos.

Segundo recuadro: paises democraticos
Red de maestros de arte.

Fuente: https://politicacritica.com/2015/11/30/

q 2 2 . .
¢Por que ratones: el-regreso-del-otro-inmigrante-amenazador/

HTTPS://NODOARTE.COM/2018/09/01/
POR-QUE-RATONES/

Reproduce el corto de la emision de la Radio de las Mil Colinas (29 segun-
dos) y acomparialo de la caricatura sobre "Los tutsis como enfermedad”.
Indica a los estudiantes que la Radio de las Mil Colinas era una emisora
que cualquier ruandés podia escuchar, no era clandestina y era emitida
desde Kigali, la capital de Ruanda.

La Radio de las Mil Colinas — El genocidio de Ruanda.
https://www.youtube.com/watch?v=-ROLAHdAXgY]

Entre el 07 de abril y el 15 de julio de 1994 los integrantes de la etnia Tutsi fueron asesinados sistemati-
camente por el gobierno Hutu en lo que se conoce como “El genocidio de Ruanda“. El pueblo Tutsi perdio
aproximadamente al 70% de sus integrantes.
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Sino cuentas con acceso a internet, apdyate en la siguiente transcripcion:

Textos de la transmision de La Radio de las Mil Colinas
- El genocidio de Ruanda

doy es domingo, 19 de junio de 1994, 4:22 p.m. en los estudios de Mil Co-
linas, Kigali

Aviso a todas las cucarachas que nos estdn escuchando: Ruanda perte-
nece a loé que realmente la defienden.
Y ustedes, cucarachas, no son ruandesesd auténticos.

Si exterminamos a todas las cucarachas, nadie nos va a Jjuzgar, porque
beremos ganadores..

:Amigo,é, acérquense y celebremos.
[as cucarachas han 4ido exterminadas.
Amigos, acérquense y celebremos.
Dios nunca e equivoca.

Paciente: Doctor, jEstoy muy enfermo!
Doctor: j;Su enfermedad?!
Paciente: jjjTutsis... Tutsis... Tutsis!!!

Traduccion textual de la caricatura publicada en la revista Kangura N°. 43.
Junio de 1993. Crédito: Kigali Memorial Centre

Promueve un espacio de dialogo y reflexion con las y los estudiantes a partir
de las siguientes preguntas:

1. En estos tres ejemplos: ;con qué animal fueron identificados los judios y
los tutsis en Ruanda?, ;se asemejan esos animales a aquellos que identi-

»}Ll\lluﬁﬁmm&\\\"’/lll//@
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MODULO 2:
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ficamos y que nos generan miedo o repulsion?, ;qué situaciones pueden
provocarse cuando se representan a grupos humanos y personas con
animales que producen miedo o repulsion?, ;con qué proposito se hace?

¢Por que creen que los seres humanos llevaron la violencia hasta limites
inimaginables?

:Qué reflexion podemos hacer frente al hecho de que hayan usado las
caricaturas y la radio como un medio para permitir que todas las atroci-
dades fuesen posibles?

¢Como imaginan sus vidas si supieran que no hay limites para la violen-
cia, que todo nos puede pasar y que podemos ser tan violentos como
queramos? (En este momento retoma algunas de las reflexiones que sur-
gieron de la sesion 2.1))

Claves para la facilitaciéon

Algunos datos historicos para la discusion:

Senala que seis millones de judios fueron deportados a campos de con-
centracion, asesinados en camaras de gas, masacrados O murieron en
condiciones infrahumanas por los trabajos forzados a los que fueron so-
metidos durante la Segunda Guerra Mundial (1939-1945).

Indica que 800.000 tutsis y hutus moderados (aquellos que no estaban
de acuerdo con la violencia ejercida), fueron asesinados a machete por
sus vecinos entre abril y junio de 1994.

Enfatiza en las caracteristicas de las caricaturas como el medio para re-
presentar a los judios con cabezas de ratas en los campos de concen-
tracion, pero con rasgos humanoides, como ropa de prisioneros o som-
breros. También destaca como se representa a los judios no solo como
ratas, sino como una plaga que debe ser expulsada o exterminada; asi
mismo, se les impide el acceso a casas con humanos. Ademas, las ratas
dibujadas tienen el cuerpo de un color y la cabeza de otro, esta ultima,
reproduciendo rasgos parcialmente humanos, conectando la apariencia
de los judios con la del animal.

Seriala en la caricatura sobre el genocidio en Ruanda, la manera como se
asocia a los tutsis con una enfermedad, y la forma en la que la violencia
y el exterminio se consideran una cura. Insiste en que nombrar la enfer-
medad, también resalta el riesgo sobre la propia integridad y la vida.

16



Justa-Mente: Guia pedagégica para tejer aprendizajes sobre
la justicia fransicional y las practicas de justicia en la vida cotidiana

¢ Destaca las proclamas de la "Radio de las Mil Colinas”, insistiendo en las
impresiones que causa escuchar la radio. Alli se llaman "cucarachas” a los
tutsis y se invita a su exterminio a traves de musica que evoca patriotis-
mo, como si fuera un deber. Ademas, indica que Dios les brinda licencia
para matar sin culpa ni verguenza.

* Cierra el didlogo mencionando que la conversacion y reflexion continua-
ran en el siguiente encuentro.

Herramientas conceptuales

Deshumanizacion: Se refiere a la crueldad y a la atrocidad de la que son
capaces los seres humanos para infligir dafio a otros, suprimiendo toda em-
patia, transgrediendo tabues y quebrantando las certezas y las creencias que
nos permiten habitar el mundo, haciendo posible lo inimaginable.

Fronteras éticas: Se entiende por frontera ética el conjunto de creencias,
valores y principios morales que imponen limites al uso de las violencias y
a los comportamientos que generan dafios a otras personas, y que a Su vez
representan las certezas necesarias para la convivencia.

Transgresion de las fronteras éticas: Se refiere a las acciones que violan
los limites éticos, morales y simbolicos que tanto las personas como las so-
ciedades imponen a la violencia, a hacer lo inimaginable y lo inaceptable sin
culpa, sin verguenza y sin remordimiento.

(5 minutos)

Para cerrar el espacio, invita a los y las estudiantes a realizar un circulo. Soli-
cita que traigan a su mente una palabra que recoja codmo se sintieron o que
les genero ver las caricaturas y escuchar los mensajes que las acomparnaban.
Toma un objeto que tenga forma circular o que sea facil de lanzar e invita a
que "se pasen la pelota’ mencionando esta palabra, quien no quiera compar-
tir su sensacion, puede decir "paso”.

Cuando finalice la ronda en la que haya participado la mayoria de estudiantes
con su palabra, invitalos a pensar en una palabra 0 una frase corta que les
gustaria decirles a todas las personas en cualquier lugar del mundo que, en
alguna oportunidad hayan sido ofendidas y burladas por su pertenencia a un
grupo poblacional, sector social, ideologia, identidad étnica, entre otros. Pue-
des empezar tu con un ejemplo y pasar la pelota a un estudiante del circulo.
Con este ejercicio de cierre, se pretende sumar, desde la voz de cada partici-

17
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pante, una apuesta para la no repeticion de las violencias que se construyen
sobre otras personas desde el lenguaje.

Recuerda invitar a participar solo a quienes voluntariamente deseen com-
partir sus elaboraciones. Puedes sugerir plasmar en el diario personal las
frases que salen del ejercicio.

Parte 2
Duracion il Materiales
45 minutos = Computador y proyector.

a Paso a paso

(10 minutos)

Menciona a los y las estudiantes que van a leer dos noticias sobre el papel de
los animales en el conflicto armado colombiano. Por un lado, conoceran un
relato que evidencia la crueldad de los actores armados en el uso bélico de
animales para sus propios intereses. Por otro lado, se acercaran a historias de
victimas de secuestro que encontraron refugio en animales cuando la violen-
cia les puso en situaciones limites de abandono y degradacion de su dignidad.

Lean de forma colectiva la cronica “En las fauces de las fieras”.

En las fauces de las fieras

Para no dejar rastros de sus victimas, las AUC no solo incineraron cadave-
res, también usaron leones y cocodrilos

En la selva del Nudo de Paramillo, enclave paramilitar durante muchos anos,
Carlos Castario tuvo un tigre americano. En San Alberto, Cesar; Guillermo
Cristancho, Alias “Carlos Morantes’, del Bloque Central Bolivar, tenia 15 coco-
drilos que le compro a un traficante del Congo. En Santa Fe de Ralito, “Cero
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Ocho’, hombre de confianza de Salvatore Mancuso, se paseaba con un tigri-
llo. Rodrigo Tovar, “Jorge 40° tenia un lago lleno de caimanes en una zona
del Magdalena; y en el norte de Antioquia, entre Caceres y Remedios, Carlos
Mario Jiménez, "‘Macaco’, tenia un ledn como mascota. El animal fue deco-
misado por la Policia el pasado 12 de marzo en una finca del ex paramilitar:
estaba encerrado en una jaula de hierro y vidrio, rodeado de huesos de reses
que habia devorado.

Tener animales salvajes no era solo una excentricidad de los jefes parami-
litares. Era parte de su estrategia para desaparecer cientos de victimas y no
dejar huella. Como en el circo romano, las entregaban a las fieras para que
las devoraran. Asi lo asegurd en marzo de este ario el desmovilizado de las
AUC Giovanni Franco, “Picua’, ante la fiscal 51 de Justicia y Paz en Bucara-
manga. Segun Franco, algunas de las 34 personas que fueron secuestradas
en Barranca por orden de “Camilo Morantes’, el 16 de mayo de 1998, fueron
arrojadas a los cocodrilos (...)

El testimonio del desmovilizado fue corroborado por habitantes de San Ra-
fael de Lebrija, que le dijeron a la revista CAMBIO que, desde ese momento,
“‘Morantes” uso los cocodrilos para desaparecer a sus victimas. "A “Camilo
Morantes” un zootecnista le explicd que esos animales se comian hasta los
huesos y que no dejaban rastro de nada -cuenta uno de ellos-. Desde enton-
ces empezo a lanzar muertos a esos animales; fueron mas de 800 personas”.

‘Morantes” no fue el unico que acudio a animales para borrar todo rastro de
sus victimas. En San Onofre, Sucre, en una finca conocida como ‘El Palmar’,
el jefe paramilitar “Rodrigo Cadena’ les lanzaba los cadaveres de algunas
victimas a un caiman que tenia en una pequena represa. Y en Tierralta, Cor-
doba, un testigo dice que "los tigres que los “paras” tenian enjaulados en el
Nudo de Paramillo se comieron a un joven de la vereda Frasquillo y a otro se
lo echaron a un caiman, cerca de la represa de Urra’ (...)

“Macaco” tenia un ledn para atemorizar a sus enemigos en Antioquia, los San-
tanderes y sur de Bolivar, y hay campesinos que sostienen que personas que
no pagaban sus deudas a tiempo terminaron en sus fauces. En Norte de San-
tander, algunos aseguran que los hombres de Mancuso no solo ordenaron
incinerar cadaveres sino arrojarlos a caimanes para borrar cualquier huella (...)

En las versiones libres de algunos desmovilizados han aparecido estas histo-
rias que podrian ser mas bien fruto de imaginaciones desbordadas. "Algunos
paramilitares han reconocido que no solo incineraron cadaveres, desmem-

19



MODULO 2:
La frontera ética que hemos transgredido y debemos restituir

braron cuerpos y los arrojaron a los rios, sino que a algunos los lanzaron a
las fieras -asegura Daisy Jaramillo, fiscal de Justicia y Paz-. Acudieron a todo
tipo de formas de terror que apenas estamos conociendo”.

Para los familiares de los desaparecidos que llevan afios esperando encon-
trar alguna pista de ellos, pensar que pudieron haber terminado devorados
por fieras y destrozados por caimanes y cocodrilos, los tiene en estado de
shock. Creen que no podran cerrar nunca el duelo si no entierran los restos.
"De las 400 madres de La Candelaria, 80 ya conocieron que los suyos fueron
lanzados a las fieras, incinerados o tirados al rio -dice Teresita Gaviria, direc-
tora de la Corporacion Madres de La Candelaria-.

Luis Gonzalez, director de la Unidad de Justicia y Paz de la Fiscalia, asegura
que son pocas las versiones libres en que los desmovilizados han hablado
de animales salvajes y que, en cambio, muchos mencionan que las AUC
arrojaron cadaveres a los rios (...) La estrategia de la desaparicion absoluta
de cadaveres que usaron las AUC dificulta la labor de los fiscales. "Cada vez
es mas dificil establecer cuantos de los mas de 20.000 desaparecidos que
atribuyen a los paramilitares hay que buscar”.

El Tiempo. 3 de junio de 2009

(15 minutos)

Si tienes acceso a internet preséntales el micrositio “Recuerdos de Selva
¢Es posible olvidar las marcas del secuestro?” y ve a la seccion "Animales.
Vida de Selva’. Lee con los y las estudiantes la historia de la presenta-
cion: https://www.centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/recuer-
dos-de-selva/animales-secuestro.html

En caso de no tener acceso a internet aca puedes encontrar la historia:

Vida de selva

Laimagen quedo grabada en la memoria de las personas que veian la noticia
de la liberacion de 10 militares y policias secuestrados por las FARC. Un saino
(puerco jabali) caminaba detras de uno de los secuestrados, por la pista de
aterrizaje del aeropuerto de Villavicencio, como si se tratara de un perro do-
mesticado. Era el 12 de abril de 2012 y José Libardo Forero, después de casi
13 anios en cautiverio, recobraba su libertad al lado de “Josefo’, su mascota.
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“Ese animalito fue todo para mi los ultimos dias del secuestro —dijo Forero—.
Hoy, la paradoja es que €l esta encerrado en un zoologico de Villavicencio y
yo estoy libre”. Al poco tiempo de la liberacion, por su naturaleza salvaje —y
por el mismo bienestar psicologico de José Libardo—, las autoridades reco-
mendaron trasladar el animal al Bioparque Los Ocarros, a tres kilometros de la
capital del Meta. Seis arios después, José Libardo y “Josefo’ se siguen viendo.

Pero el saino no fue la excepcion. Varios relatos sobre animales confirman lo
que para muchos pueden parecer historias exoticas: la convivencia durante
arios con sapos gigantes, tarantulas grises y mas grandes que una mano,
culebras diminutas casi imperceptibles, hormigas arrieras y aves. Sin em-
bargo, mas que un paisaje de belleza exuberante, los animales también eran
una amenaza letal. Incluso, la enfermedad mas temida y mas comun entre
los secuestrados —la leishmaniasis—, era ocasionada por la picadura de un
zancudo. Es dificil escuchar un relato de la selva que no incluya una historia
de dolor con esta afeccion. Las cicatrices en sus cuerpos también son una
prueba de ello.

‘A mi me dieron cinco llagas por culpa de la leishmaniasis’, dijo Julio César
Buitrago, secuestrado por las FARC en Miraflores (Guaviare). Para poderme
curar me tuvieron que inyectar 200 veces. Al final, me queria morir en la sel-
va. Habia dias en los que lo unico que yo hacia era pedirle a Dios que me lle-
vara, que por favor parara ya ese sufrimiento. Fijese, eso fue hace tantos afios
y aun hoy sufro taquicardias y tengo que tomar pastillas por culpa del trata-
miento. Asi lo quiera, estas cicatrices nunca me dejaran olvidar el secuestro”.

Centro de Memoria Historica, 2019
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Sino puedes acceder al micrositio, a continuacion, encuentras la transcripcion
del relato:

Perro

Relata: Juan Carlos Gonzalez

“Una vez llegod un perrito, que era de los viejitos de ahi de abajo. Lo llama-
mos Caliman. ;Y por qué quedo Caliman? Porque el perrito lo tenian alla los
guerrilleros y no hacia sino chillar, era un perrito chiquito y chille y chille por
las noches y alla lo tenian amarrado, un dia cualquiera se les solto y el perri-
to, jpum!, entr6 precisamente al lado de la canchita y se quedo ahi parado
mirando pa dentro, y como en ese tiempo jodian con las novelas por radio,
entonces dije: Llegd Caliman a rescatarnos, y asi se quedo el perro. Entonces
los guerrillos se los llevaban y el perrito no se amanaba con ellos. Apenas
se descuidaban, el perrito llegaba alla. A lo ultimo optaron por dejarlo y una
vez dizque lo iban a matar, porque el perrito se quedd con nosotros y del
encierro no salia. A veces salia a hacer sus necesidades y volvia pa dentro
porque ya habian hecho el intento de matarlo, porque creian que nosotros
estabamos entrenando al perro...ya no éramos 43 secuestrados, sino 44 (...)
Siempre que se repartia la comida, le ddbamos la comida a Caliman, cada
quién le daba la cucharada que queria. Hasta el perro sali¢ con nosotros, y
¢quién se lo iba a llevar? Y yo dije: Pues, Quintero, que tenia criadero de
perros, que €l se lo lleve”.

Centro de Memoria Historica, 2019

Refiere a los y las estudiantes que entre los arios 1958 y 2016, en el marco
del conflicto armado colombiano, las guerrillas han secuestrado a 35.000
personas, y los grupos paramilitares han desaparecido a 30.000 personas.
Seriala que 260.000 personas han muerto en el conflicto armado, 210.000 de
las cuales eran civiles (CNMH, Observatorio de Memoria y Conflicto).

(15 minutos)

Promueve un espacio de didlogo y reflexion con los y las estudiantes a partir
de las siguientes preguntas:

1. ;Qué emociones, sensaciones y sentimientos les generan las historias que aca-
bamos de leer? pueden recurrir al diario personal si lo consideran pertinente.

2. ¢Por queé los animales pueden ser utilizados para cometer actos violentos?
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3. ¢Por qué los animales pueden ser un refugio para quienes han padecido
en medio del conflicto armado?

4. ;Cuadles fronteras éticas se transgreden en las historias?

Clave para la facilitacion

Recuerda al grupo que los animales han sido considerados como dioses
por muchas civilizaciones humanas. Nos han provisto de alimento, nos han
dado abrigo, nos han ayudado a sobrevivir, y nos han enfermado. Sin em-
bargo, la especie humana puede representar una mayor amenaza para ellos,
que ellos para nosotros. Los egipcios, por ejemplo, consideraban a los gatos,
los cocodrilos, los leones, los halcones, el babuino y el chacal, entre otros,
como dioses protectores.

(5 minutos)

Para cerrar la sesion, reconociendo que las historias a las que se acercaron
pueden movilizar diferentes emociones en los y las estudiantes, invita al grupo
arealizar este ultimo ejercicio antes de salir. Sugiere que cada quien se ubique
€n una posicion comoda, y, si lo desean pueden cerrar los 0jos © mantener la
mirada en un punto fijo. Invitales a colocar una mano en su pecho y otra sobre
la barriga, para que puedan hacer consciencia sobre como estan respirando;
pide que inhalen suficiente aire para “inflar la barriga” y no el pecho.

Mientras tanto, hablales sobre como la sesion les mostrd la manera en que
el conflicto armado, ha afectado no solo a las personas, sino a los animales y
la naturaleza. Esto puede generar tristeza, miedo, indignacion y rabia, entre
otras emociones. Sin embargo, cuéntales también que, para muchas perso-
nas, la naturaleza ha sido una posibilidad para sanar o transitar los dolores
que dejo la guerra. Con esto, motivales a recordar un momento en el que
hayan estado compartiendo con la naturaleza y hayan sentido tranquilidad,
confianza, o alegria.

Cada uno respondera para si mismo: ;donde es ese lugar?, ;cOmo es ese
lugar?, ;como se siente estar alli?, ;en qué parte del cuerpo identifican la
sensacion de tranquilidad de estar alli? Guiando unas ultimas inhalaciones,
invitales a abrir los 0jos lentamente; recuérdales que guardan en su cuerpo el
recuerdo de la naturaleza como cuidadora que siempre los acompana. Pue-
den traer ese recuerdo al presente cuando necesiten recuperar la sensacion
de tranquilidad.
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2.3. Fuimos todos: la naturalizacion del horror
en contextos de violencia sistematica.
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Parte 1

Duracion

45 minutos

Computador y proyector

Paso a paso

(5 minutos)

Explica el objetivo de la sesion. Menciona a los y las estudiantes que van a
hablar sobre ejemplos de discursos que circulan en la sociedad que son am-
pliamente validados por las personas y que sirven para justificar las atrocida-
des, la violencia y el horror. Ademas, subraya que, asi como algunos discur-
SOs publicos pueden llevar a la justificacion de acciones violentas, guardar
silencio frente a las violaciones de los derechos humanos y no tomar me-
didas para enfrentar estos hechos, promueve la escalada de esas violencias.

(15 minutos)

Solicita a los y las estudiantes que lean atentamente la transcripcion que
aparece en el recuadro (Programa Cara a Cara. Entrevista con el jefe para-
militar Carlos Castario, 1 de marzo de 2000). Al inicio, no compartas con el
grupo el origen de la fuente, ni quien pronuncio estas palabras.

A mi me duelen cosas como las que se presentan, desde luego que si, yo
quiero incluso decirle al pais que mi ética no admite el asesinato, es mas,
no concibe acabar con la vida de otra persona sino en casos extremos, de
defensa propia. Pero dadas las condiciones, en un conflicto irregular, es casi
inevitable que mueran personas, que se pueden registrar como civiles, pero
gue eran subversivos, y es casi inevitable que estas muertes produzcan un
rechazo total de la poblacion; pero es que la opinion publica la hacemos
con el corazon, con los sentimientos, no con la razén. Permitame contarle
qué sucede: alli, esta el comandante del frente... un hombre que ha hecho
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cualquier cantidad de “pescas milagrosas’, en la via a la Costa. En los ulti-
mos cinco meses secuestro centenares de personas inocentes, atentados
terroristas en esos pueblos con bombas, ha hecho cualquier cantidad, en las
ciudades de la Costa Caribe; es una guerrilla de medio tiempo, una guerrilla
virtual, esta en la tarde y en la noche duermen como campesinos, existen
un dia como guerrilla y al dia siguiente son campesinos... Se encontro a la
guerrilla, se combatio, el pais lo sabe... posterior a esto, optan por crear un
éxodo campesino, se camuflan dentro de ese éxodo, pretendian abandonar
la zona de guerra como campesinos... entonces era facil identificar quiénes
eran guerrilleros, quiénes no lo eran... Yo lamento que situaciones como es-
tas ocurran, pero, ante todo, yo creo que se esta evitando un mal mayor, con
una accion como esta, dura, si; fuerte, si; dificil que el pais la entienda, no
tiene aceptacion de ninguna manera, pero yo creo que las cosas que se im-
piden, con acciones como estas, a largo plazo, son muchisimas... Para noso-
tros, los guerrilleros son objetivo militar, estén de civil, o estén uniformados.

A continuacion, promueve un espacio de dialogo y reflexion en torno a las
siguientes preguntas orientadoras:

1. Describan a la persona que creen que esta hablando: ;como es?, ja qué
se dedica?, ;quién podria ser?

2. ¢Qué piensan de las afirmaciones que hace la persona?, ;estan de acuerdo
O No?, ;/por que?

3. ¢Ustedes han pensado que la violencia es un "‘mal necesario” para evitar
males mayores? Si es asi, ;cuando o ante qué situaciones?

4. ;Queé tipo de hecho violento creen que ocurrid para que la persona hiciera
tal argumentacion?

Claves para la facilitacion

* Recoge las principales reacciones de los y las estudiantes, poniendo es-
pecial atencion a los argumentos que justifiquen la violencia, el perfil que
hacen de quien habla y si condicionan o no el rechazo a la violencia.

* Revela ante los estudiantes la identidad de quien habla, serialando que
era Carlos Castano, el comandante de las Autodefensas Unidas de Co-
lombia y que sus palabras fueron dichas en una entrevista transmitida
por television en un horario de maxima audiencia en horas de la noche.
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Seriala que sus palabras se refieren a la masacre de El Salado en la cual
fueron asesinados 60 campesinos entre el 16 y el 21 de febrero de 2000.

o Cuéntales brevemente qué paso en la masacre del Salado. Puedes apo-
yarte en esta informacion:

La masacre de El Salado fue una de las mas atroces del conflicto armado co-
lombiano. Fue perpetrada por 450 paramilitares entre el 16 y el 21 de febrero
del 2000. En el marco de esta masacre asesinaron a 60 personas en estado
de total indefension. Tras la masacre se produjo el desplazamiento forzado
de toda la poblacion, convirtiendo a El Salado en un pueblo fantasma. El
proceso de retorno y reconstruccion ha sido lento y dificil.

Este suceso hace parte de la mas sangrienta escalada de eventos de violen-
cia masiva ocurridos en Colombia entre 1999 y el 2001. En ese periodo, se-
gun la Comision Nacional de Reparacion y Reconciliacion [CNRR] (2009), en
la region de los Montes de Maria, donde esta ubicado El Salado, la violencia
se materializo en 42 masacres que dejaron 354 victimas mortales.

Elinforme “La masacre de El Salado. Esa Guerra no era nuestra’ (CNRR, 2009)
hace una rigurosa reconstruccion de los hechos y pone en evidencia las
consecuencias funestas de la estigmatizacion de la poblacion civil atrapada
en la lucha de los actores armados por el control de territorios.

Si quieres ampliar este tema con tus estudiantes te recomendamos con-
sultar los libros de texto para estudiantes de los grados noveno, décimo y
once, con sus respectivas guias para maestros y maestras, inspirados en los
ejercicios de esclarecimiento historico realizados por el Grupo de Memoria
Histodrica sobre la masacre de El Salado. En particular, el Eje 4. La Masacre y
la estigmatizacion (CNMH, 2018, pp. 82, 148). A través de la contrastacion
de recortes de prensa, investigaciones, testimonios, fotografias y actividades.
El trabajo sobre este eje les permitira comprender el papel de los estereoti-
pos y la estigmatizacion en un contexto de guerra, asi como dimensionar los
alcances y peligros de discursos que justifican el uso de la violencia. Todos y
todas podriamos haber sido los habitantes de El Salado.

/\f%%\/\
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Para consultar

N\
ﬂ\- El Salado, Montes de Maria: tierra de luchas y contrastes

— Libro de texto para Estudiantes:
Eje 4: La Masacre y la estigmatizacién, p. 148

Haz clik aqui: https://www.centrodememoriahistorica.gov.co/descargas/infor-
mes2015/cajaHerramientasMaestros/texto-para-estudiantes-el-salado.pdf

El Salado, Montes de Maria: tierra de luchas y contrastes
- Guia para docentes

Eie 4: La Masacre y la estigmatizacién, p. 82

Haz clik aqui: hitp://www.centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/un-via-
je-por-la-memoria-historica/guia-maestros-y-maestras-el-salado.html

Caja de herramientas. Un viaje por la memoria histérica.
Aprender la paz. Desaprender la guerra.

Haz clik aqui: https://centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/un-viaje-por-la-me-
moria-historica/

(20 minutos)

Lee en voz alta con tus estudiantes, los dos testimonios sobre la “limpieza
social” que se presentan a continuacion. Pregunta quiénes creen que hablan
y donde creen que ocurren los hechos. Solo después de escucharlos, sefiala
que son habitantes de una localidad de Bogota.

La cosa de la limpieza es asi —me dijo—. Aqui de vez en cuando a alguien le
roban algo... Entonces nosotros llamamos a los vecinos y a la gallada, y nos

ponemos a discutir, “bueno, pues hay que cazar a esa rata”. Nos ponemos
de acuerdo en la hora y el dia, siempre de noche, cuando no haya nadie, y
entonces, sacamos las capuchas, nos las ponemos y comenzamos a lim-
piar. A veces son los paracos los que nos llaman. Llegan con una lista y nos
reunimos en el colegio con representantes de cada barrio a examinarla: "A
fulanito si se le puede matar, a este otro, no". Y luego salimos en combo. Uno
de cada barrio, eso es muy importante.

Pasamos la noche en Cazuca y descubrimos como opera la limpieza social
(El Espectador, 27 de febrero, 2014)

28


https://www.centrodememoriahistorica.gov.co/descargas/informes2015/cajaHerramientasMaestros/texto-para-estudiantes-el-salado.pdf
https://www.centrodememoriahistorica.gov.co/descargas/informes2015/cajaHerramientasMaestros/texto-para-estudiantes-el-salado.pdf
Haz clik aquí: El Salado, Montes de María: tierra de luchas y contrastes 
– Guía para docentes 
Eje 4: La Masacre y la estigmatización, p. 82

Haz clik aquí: El Salado, Montes de María: tierra de luchas y contrastes 
– Guía para docentes 
Eje 4: La Masacre y la estigmatización, p. 82

http://www.centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/un-viaje-por-la-memoria-historica/guia-maestros-y-maestras-el-salado.html
http://www.centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/un-viaje-por-la-memoria-historica/guia-maestros-y-maestras-el-salado.html
https://centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/un-viaje-por-la-memoria-historica/
https://centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/un-viaje-por-la-memoria-historica/
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He vivido aqui desde hace doce anios. En Ciudad Bolivar hay un pequeno
problema, los ladrones y el vicio. El vicio tiene vuelta mierda a la gente por-
que solo viven pa'l jibaro, ese se llena los bolsillos a costillas de uno. Tene-
mos mucha inseguridad, aqui no puede salir ni un niflo con un billete en la
mano porque se lo rapan. Entonces yo soy participe de bajarlos porque la
biblia lo dice: “arbol que no da fruto hay que cortarlo”. Es que no quieren irse,
no quieren trabajar, sino que tienen la oportunidad, roban y jganaron! Me
consta como calibrador que estoy parqueado todo el dia en esta esquina.
Veo como cogen a personas y les dan chuzo por robarles un celular. A uno
que otro ladron lo matan porque dan con la horma de su zapato, lastima que
las cosas tengan que ser asi. Me gusta trabajar, pero si me dan la justicia por
mis manos yo la tomo, porque hay gente que no quiere trabajar, porque no
quiere... A los chinos los matan porque todo tiene precio, no hay que decir
mas. Los comerciantes lo hacen porque les acaban el dolor de muelas. Si les
roban cada tres o cuatro dias, o cada semana un millon de pesos, entonces,
ponen trescientos mil y se quitan el dolor de cabeza. Cuando yo era joven,
un familiar hizo lo mismo conmigo pa'que me borraran, con tan mala suerte
que al que le pago era un fierisimo amigo mio que me puso en alerta...

Aqui todo el mundo anda armado, pero siempre cogen a las guevas; hay
una requisa y cogen al trabajador, pero al ladron que anda con patecabra y
acido no lo raquetean. Se llama a la Policia y viene a la hora. Aunque se les
quito la maria de atracar, no volvieron a robar acg, porque toco ponernos los
pantalones... De todos modos, necesitamos un apoyo del Estado, que nos
manden inteligencia, que conozcan las cosas, que se sepa quien trabaja y
quién no. En Ciudad Bolivar hay mucha hambre y la gente tiene que salir a
robar porque no tiene trabajo, no tiene estudios. Hay muchos analfabetos
sin trabajo y la gente se la rebusca...

Aqui hay paramilitarismo porque hay muchos ladrones y entonces ellos le
quitan el dolor de muela a la gente por quinientos mil pesos, cogen a los
ladrones y les dan piso. Tienen la finalidad de hacer la limpieza social porque
“arbol que no da fruto hay que cortarlo’, es muy feo, pero el que no produce
frutos no merece vivir...

Fui enviciado, fumeé de todo hasta cuando tuve mi primera hija. Comenceé a
dejar esas cosas, ahora tengo mi hogar, soy responsable, no le quito nada a
nadie. Antes me da rabo que le quiten a la gente, pero si la justicia estuviera
en mis manos, esto amanecia lleno de muertos porque esto esta grave, por
el hambre, por el desempleo hay guerra...
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Falta mucha seguridad, la gente trabaja para los ladrones. Falta que el Estado
le dé a la gente oportunidades, que los concienticen que lo que estan ha-
ciendo esta mal; si no se puede por ese lado pues que los metan en cintura
o los guarden. Si no pues “arbol que no da fruto hay que cortarlo’, es mi idea
y de ahi no me quitan, porque a mi dos veces me iban a cortar porque no
daba fruto, segun el punto de vista de otros.

Testimonio Arbol que no da fruto hay que cortarlo.
(Restrepo, C. M. P. 2015, pp. 42-44)

Solicita a los y las estudiantes que lean los testimonios que aparecen en los
recuadros, sefalando que se trata de testimonios de victimas y testigos de
hechos del conflicto armado en el municipio de Trujillo, Valle del Cauca.

Las victimas se sienten rechazadas por parte de aquellos que no fueron vic-
timas, que no los tienen en cuenta y no los reconocen como victimas y eso
es lo mas triste, porque cuando no hay un reconocimiento, es como si no
hubiera pasado nada. Los que no son victimas utilizan un argumento muy
triste y muy doloroso, es que “esas personas se metieron en problemas y por
eso, hoy en dia, son victimas”. Estan recurriendo a un hecho que yo siempre
he reclamado y es que no debe haber ningun argumento valido para generar
violencia... Entonces es muy triste que en Trujillo todavia no reconozcamos
que hay unas victimas, que hubo unos victimarios, y que debemos ser soli-
darios ante esas victimas (Grupo de Memoria Historica [GMH], 2008, p. 86).

[Respecto a las victimas] Yo sé que hay muchos que no fueron muy santos,
y no tenian por la lucha social, los metieron en ese proceso, se les colo, (...)
Pienso que el estudio que se hizo de las victimas de Trujillo, yo tendria que
revisarlo bien, pero viendo las personas, s& que noO murieron por esa cau-
sa, eran pertenecientes a la bandola de [€l], alguien los delato y se siguio la
secuencia de asesinatos. Entonces, el Estado reconocio 32 victimas, pero
entonces, de los 300, yo diria que legalmente son 152 personas, para mi los
otros son delincuentes, es mi vision personal, mi apreciacion con todo el
respeto que se merecen. Hay varias. Unos dicen que es una comunidad por
alla abandonada, unas personas aisladas, de por alla a las que le mataron a
su familiar y que estan esperando una indemnizacion. Punto. La otra es, di-
gamos, esos son los locos que estaban con los guerrilleros que mataron por
alla (GMH, 2008, pp. 96-97).
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Entonces, en su gran mayoria fueron campesinos, gente humilde, gente tra-
bajadora, gente que nada tuvo que ver con estos actores involucrados. De
hecho, también hubo algunas muertes selectivas de algunos drogadictos, de
alguna gente que se dedicaba al raponeo, al abigeo (robo de ganado), perso-
nas que fueron detectadas. Y en las mal llamadas limpiezas sociales, Trujillo
no podia ser la excepcion. Entonces también hubo un grupo, pero fue una
minoria, en el que cayeron unas personas que también estaban dedicadas a
estos hechos, pero en una cantidad muy, muy minima. También otro grupo
que alcanzo a ser muy notable, el de los politicos, aqui hubo varios lideres
politicos que fueron asesinados —concejales, diputados—, pero logicamente
eso también conlleva a que eran personas que estaban involucradas en el
medio, con alguna jerarquia politica, por asi decirlo (GMH, 2008, p. 96).

[El] fue simplemente una resefia historica, fue alguien que existio y ya murio.
Tal vez por lo que hizo, en lo que estuvo, tal vez era victima, listo, cayo en la
violencia, es una victima que, por sus mismos actos, por su avaricia y por su
corrupcion, cayo ahi. Se ve como victima, pero no como una victima ino-
cente. No es tan dificil escuchar la muerte de gente como é€l, que escuchar la
muerte del vecino que usted conoce y que no se metid con nadie. No es lo
mismo. La muerte de un tipo asi ya se veia venir [...] pero ;el vecino?, quién
iba a pensar que lo iban a matar y que luego dijeran que era guerrillero. No
es lo mismo (GMH, 2008, p. 95).

Promueve un espacio de didlogo y reflexion con todo el grupo en plenaria, a

partir de las siguientes preguntas orientadoras:

» /Se justifica la violencia dependiendo de quién sea la victima?, ;por qué
si o por qué no?

« ;Que implicaciones puede tener utilizar en el dia a dia la expresion “arbol
que no da fruto hay que cortarlo™

¢ ;Qué piensan de la expresion ‘esas personas se metieron en problemas y
por eso hoy son victimas” ?, jalguna vez han pensado en esa frase cuan-
do ven noticias sobre la violencia?, si es asi, ;por qué lo hacemos?
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(5 minutos)

Cierra la sesion comentando a los y las estudiantes que esta reflexion y con-
versacion continuara en el siguiente encuentro. Y, ademas, invitalos a manera
de ejercicio, a que estén atentos en las calles que transitan del colegio a la casa,
O cerca de su barrio, a los mensajes que se encuentran en paredes, puertas
o diferentes espacios en que se utilizan palabras o imagenes discriminatorias
O que perpetuan la violencia hacia personas o grupos particulares. Pueden
escribir en su diario personal las frases, palabras o imagenes que encuentran
y anotar las emociones o reflexiones que les genera leer cada mensaje.

Parte 2
Duracion ilf Materiales
45 minutos O= Computador y proyector.

(30 minutos)

Recibe al grupo e invitalo a conocer la historia de la cronica “Sin tiempo para
pensar”. Suscita una lectura colectiva y asegurate de que cada estudiante
tenga el material para seguir la lectura®.

Sin tiempo para pensar

Milton Mayer, un profesor americano, queria averiguar como habian reac-
cionado los alemanes del comun frente a la filosofia y la politica de Hitler.
Siete arios después de terminada la guerra entrevisto a varios alemanes de
diferentes espacios sociales. Uno de ellos, un profesor universitario, le conto
a Mayer como habia sido su historia.

Este ejercicio es retomado y adaptado de la secuencia didactica de educacion para la paz de grado 11 del Minis-

terio de Educacién Nacional (2016, p. 297).
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Demasiada actividad

La Universidad Middle High de Alemania era mi vida. Alli estaba todo lo que
me interesaba. Yo era un académico. En la medida en la que la universidad
se iba adaptando a la nueva realidad, yo me vi sumergido en un mar de
actividades, reuniones, conferencias, entrevistas, ceremonias y, sobre todo,
muchos papeles para diligenciar: reportes, bibliografias, listas, cuestionarios.
Ademas de todo, la comunidad estaba enfrentando nuevas exigencias que
incluian montones de reuniones a las que se esperaba que uno asistiera;
algunas eran nuevas y otras eran las mismas que antes nos tenian sin cuida-
do. Evidentemente nada de lo que estaba pasando era trascendental, pero
consumia toda nuestra energia, era una montana de trabajo adicional al que
uno queria hacer. Con esto pude ver lo facil que era no pensar en las cosas
importantes. Uno no tenia tiempo.

Demasiado ocupado para pensar

...El proceso de consolidacion de la dictadura se imponia por encima de cual-
quier distractor. Le daban una excusa para no pensar a las personas que de
todas maneras no querian hacerlo. Y no hablo de la gente del comun, no me
refiero al panadero, hablo de mi y de mis colegas, hombres instruidos, si me
disculpa. La mayoria de nosotros no queria pensar sobre cosas fundamen-
tales y nunca lo habiamos hecho. No habia habido ninguna necesidad. El
Nazismo nos dio cosas horribles y fundamentales para que pensaramos —al
fin y al cabo, éramos gente decente— pero nos mantuvo tan ocupados con
los continuos cambios y “crisis’, y tan fascinados, si, fascinados, con la maqui-
nacion de los “enemigos de la nacion’, que no teniamos tiempo para pensar
en las cosas espantosas, que poco a poco estaban consolidandose a nuestro
alrededor. Supongo que estabamos agradecidos. ;Quién quiere pensar?

Esperando para reaccionar

Uno no ve con claridad cuando o como actuar. Créame, es verdad. Cada
hecho, cada ocasion, era un poquito peor que la anterior, pero solo un po-
quito. Uno espera a que pase lo siguiente, y lo siguiente. Uno espera que
algo grave e impactante suceda pensando que los otros, cuando llegue ese
momento fundamental, se uniran con usted en un movimiento de resisten-
cia. Uno nunca quiere actuar solo, uno ni siquiera quiere hablar solo; uno
nunca quiere salirse de su camino para ‘meterse en problemas”. ;Por qué
no? Bueno, porque uno no tiene el habito de hacerlo. Y en realidad no es
solo el miedo el que lo detiene, es también la genuina incertidumbre.
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Incertidumbre

La incertidumbre es un factor muy importante y en vez de disminuir con
el tiempo, crece. Afuera, en las calles, en la comunidad en general, “todo el
mundo” se veia feliz. Uno no oia ni veia a nadie protestar. Vera, en Francia o
en Italia habia lemas contra el gobierno pintados en las paredes. En Alemania,
por fuera de las grandes ciudades, no habia ni siquiera eso. En la comunidad
universitaria, dentro de nuestra propia comunidad, era posible que habla-
ramos muy en privado con algunos colegas que sabiamos que compartian
nuestras ideas, pero ;que decian? Decian: “No es tan malo’, “Esta inventando
cosas” o0 “Es un alarmista”. Y uno era un alarmista. Uno afirmaba que esto
podia conducir a lo otro, pero no tenia pruebas. Sabia como comenzaban
las cosas, pero ;como podia estar seguro de lo que iba a pasar si no conocia
el final?, y como podia uno haber conocido, o siquiera imaginado, ¢el final?
Por un lado, uno estaba intimidado por los enemigos, por la ley, por el régi-
men. Y por el otro estaban los colegas que lo sefialaban a uno de pesimista
o inclusive de neurdtico. Entonces uno se quedaba solo con los amigos mas
cercanos, que naturalmente siempre habian pensado como uno.

Pero los amigos cercanos también eran cada vez mas escasos. Algunos se
habian alejado por el camino y otros habian decidido concentrarse en sus
trabajos. Ahora, cuando uno se reunia con los viejos amigos sentia que es-
taba hablando solo, que estaba completamente aislado de la realidad. Esto
mina aun mas la confianza de cualquiera: cada vez era mas claro que si fi-
nalmente uno decidia hacer algo, le tocaba elegir una ocasion especial para
hacerlo, y aun en ese momento uno no era mas que un buscapleitos. Era por
€so que uno tomaba la decision de esperar y esperar.

Pequenios pasos

Pero esa ocasion especial en la que cientos o miles se iban a unir a la lucha,
nunca sucedio. Si el ultimo y mas atroz de los actos del régimen hubiera
venido justo después del primero, miles, millones de ciudadanos habrian
reaccionado. Por ejemplo, si el asesinato de miles de judios en las camaras
de gas en el 43, hubiese sucedido justo después de que se colgaran las cal-
comanias que decian ‘compariia alemana” en todos los negocios no judios,
en el 33. Pero asi no suceden las cosas. Entre los dos momentos hay miles
de pequenos pasos, algunos imperceptibles, que lo van preparando a uno
para que el siguiente no lo impacte. El paso C no es mucho mas grave que
el paso B, y si uno no se rebeld contra el paso B, ;por qué habria de hacerlo
frente al C?
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Demasiado tarde

Y un dia, demasiado tarde, los principios —si alguna vez usted fue sensible
a los principios— lo atropellan. La carga de auto decepcion se volvido dema-
siado pesada y cualquier incidente menor —en mi caso, mi hijo menor, casi
un bebé, diciendo “cerdo judio’— hizo que todo se colapsara en un instante;
finalmente me di cuenta de que todo habia cambiado, y que todo habia
cambiado bajo mis narices. El mundo en el que estaba viviendo —la nacion,
la gente— no era ni de cerca el mundo en el que habia nacido. Las formas
habian permanecido intactas, tranquilizadoras: las casas, las tiendas, los tra-
bajos, las comidas, las visitas, los conciertos, el cine, las vacaciones. Pero el
espiritu, que uno no percibia porque siempre ha cometido el error de con-
fundirlo con las formas, habia cambiado. Estdbamos viviendo en un mundo
de odio y miedo, y los que odiaban y tenian miedo ni siquiera lo notaban.
Estabamos viviendo bajo un régimen que no le rendia cuentas ni siquiera a
Dios. Probablemente el mismo sistema no pretendia ser asi en un principio,
pero decidié hacer cualquier cosa con tal de mantenerse.

Viviendo con una nueva moral

Habiamos tocado fondo. La vida, un proceso continuo, habia fluido a un
nuevo nivel llevandome consigo y yo no habia hecho ninguna resistencia.
En ese nuevo nivel en el que estabamos viviendo cada dia uno se sentia mas
comodo, con una nueva moral, con nuevos principios. Habiamos aceptado
cosas que no habriamos aceptado cinco anos atras, un ano atras, cosas que
nuestros padres, que Alemania, no podrian haberse imaginado. Pero subita-
mente todo se derrumbd, todo al tiempo. Vi en lo que me habia convertido,
lo que habia hecho, o mas precisamente lo que no habia hecho (porque fue
suficiente con no hacer nada). Recordé las primeras reuniones de la facultad
en las que habria sido posible reaccionar, en las que si alguien se hubiera
puesto en pie otros lo habrian seguido, pero nadie lo hizo. Entonces recordé
todo y se me rompio el corazéon. Demasiado tarde. Ya estaba comprometido
mas alla de cualquier posibilidad de reparacion.

Texto basado en: Mayer, M. (1955). They Thought They Were Free — The
Germans. V Holt, Rinehart and Winston. Stern Storm M (1994). Facing His-
tory and Ourselves — Holocaust and Human Behavior. 189-192.

Fuente: Chaux et al. (2016). Secuencias didacticas de educacion para la paz.

Para ser enriquecidas por los docentes de Colombia. https://santillanaplus.
com.co/pdf/secuencias.pdf
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Invita a los y las estudiantes a conversar en torno a las siguientes preguntas
generadoras:

e /Por queé el texto se llama "Sin tiempo para pensar”?

* ;De qué manera el entorno en el que vivia el profesor hizo que €l y sus
colegas se adaptaran a un escenario que avalaba poco a poco el escala-
miento del horror?

* Que evento hizo que el profesor cayera en cuenta de su actitud “pasiva’?

Claves para la facilitacion:

* Acompana el didlogo y haz énfasis en que la inaccion y la falta de re-
flexion facilita el quiebre de los limites a la violencia, haciendo que acep-
temos, cada vez mas, lo inaceptable.

* Puedes ampliar el dialogo sobre la deshumanizacion del horror, identifi-
cando y cuestionando en la historia aquellos puntos (personas o situa-
ciones concretas) que le hicieron reaccionar o reflexionar al personaje
ante lo acontecido.

» Cuestiona aquellas situaciones que llevan a invisibilizar la humanidad y la
dignidad de las personas. Desde alli, amplia las reflexiones sobre la nece-
sidad de fortalecer vinculos empaticos entre sociedades que aporten a la
consolidacion de acciones que hagan frente a la naturalizacion de ciclos
de violencia.

. (15 minutos)

Para terminar, desde un ejercicio vivencial, invita a los y las estudiantes a
mover las sillas y pupitres del salon para disponer de un espacio en el que
puedan moverse. Invitalos a que guarden silencio y empiecen a caminar por
el espacio en diferentes direcciones, velocidades y alturas. Mientras cami-
nan, indicales, que les compartiras algunas palabras que representaran con
Su cuerpo, a manera de fotografia o estatuas.

Empieza con la palabra: "silencio”. Invitales a identificar la manera en que los
demas representaron la palabra y a continuar caminando en silencio, en dis-
tintas direcciones. Comparte la siguiente palabra: "actividad” y, manteniendo
la dindamica, procede con las siguientes palabras: "inaccion’, "denuncia’, “es-
perar’, "alarmista’, ‘rebelarse”.

Para finalizar indicales que sin hablar organicen una fotografia entre todos
que represente: Cuidado de la comunidad y fuerza de la unidad.
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Si es posible, toma una fotografia, y para cerrar, agradece por la disposicion en
la sesion e invitalos a que se regalen un aplauso por lo construido en grupo.

Trabajo en casa

Finalmente, puedes proponer una actividad individual en la que las y los es-
tudiantes tengan la oportunidad de reflexionar sobre la manera en que la no
reaccion a “los pequenos pasos’, permite que, con el paso del tiempo, vivamos
y aceptemos situaciones que no deberiamos aceptar. Puedes pedir que ob-
serven su entorno y elijan una situacion cotidiana que creen que no deberia
aceptarse y piensen como esta situacion afecta el bienestar de la comunidad.

2.4. Podria haber sido yo

Objetivo

¢ Promover una reflexion sobre como todos los seres humanos, en determinadas
circunstancias, podemos llegar a naturalizar el horror y cometer actos atroces.

Competencias y capacidades CRESE asociadas

Eje

Competencia intrapersonal

Competencia
interpersonal

Cuidado de la vida

Conciencia de cémo lo que
pensamos, sentimos y hacemos
puede afectar nuestro bienestar,
el de los demas seres vivos, el
ambiente y la naturaleza

Autocuidado mental, fisicoy
emocional por medio de acciones

que desarrollen conciencia corporal,

atencion plena y salud mental.

00000600000 O0COCOCS

Cuidado
de la vida

=

Cuestionamiento critico

de nuestros pensamientos,
emociones y acciones que
pueden vulnerar los derechos de
las otras personas

Reconocer a las demas

personas como portadoras
de dignidad y derechos y
respetarlas como tales

NG
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Parte 1
Duracién ;g Materiales
45 min @E Hojas de papel periddico para armar bates,

vendas, cinta de enmascarar o lana.

a Paso a paso

(25 minutos)

En esta sesion proponemos que sigas un camino inductivo con los y las estu-
diantes. La idea fuerza que se quiere ilustrar es: como todos los seres huma-
nos, en determinadas circunstancias, podemos llegar a naturalizar el horror y
cometer actos atroces. Te enfrentaras a una idea y a una pregunta del sentido
comun segun la cual, creemos que seriamos incapaces de cometer los actos
atroces que se han dado en contextos de violencia sistematica. El proposito
de la sesion es que le ayudes al grupo de estudiantes a cuestionar esta idea
y a estar alertas frente a los mecanismos que nos podrian llevar a cometer
o justificar actos atroces como una estrategia importante para prevenir que
estos eventos ocurran.

Indicaciones previas al ejercicio

» Valora previamente al grupo con el que haras la actividad, pues puede
desencadenar niveles bajos de agresion. Si dentro del grupo hay pobla-
cion victima del conflicto armado o de hostigamiento escolar se reco-
mienda que hagan parte del circulo grande (grupo de observadores).

¢ Usa maximo tres hojas de papel para la elaboracion de los bates, con el
fin de evitar lesiones entre las y los participantes.

¢ Aungue este ejercicio puede ser facilitado por una sola persona, no es
recomendable debido a la cantidad de acciones que se pueden desenca-
denar. Puedes pedir ayuda a un participante o colega que colabore como
facilitador del ejercicio.

» Aldar la orden de ataque se presentan dos posibles reacciones: a). La ma-
yoria de las veces, las y los participantes suelen atacarse con los bates. En
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este caso es importante estar alerta y protegerlos hasta donde sea posi-
ble; esta parte de la actividad no debe durar mas de 30 segundos; b). Los
y las participantes no se atacan. En ese caso se repite la orden al menos
dos veces mas y si despues de esto no hay una reaccion distinta, se invita
al grupo a parar la actividad y pasar al momento de reflexion, que debe
girar en torno a la decision del grupo de no atacarse.

Si algun integrante del circulo pequerio intenta quitarse la venda durante
el ejercicio, acércate y pidele que entregue el bate.

Desarrollo

Sin ofrecer explicaciones mayores y sin plantear, previamente el objetivo de
la sesion, inicia con la actividad “Los bates locos” que es la adaptacion de una
propuesta de la Secretaria de Educacion Distrital “Los caminos de la memoria
en la escuela. Recorridos pedagogicos para la construccion de memoria his-
torica hacia la paz” (SED, 2016, p. 39).

Inicia solicitando a las y los participantes que guarden silencio y escu-
chen con atencion las indicaciones:

Pideles que formen un circulo.

Solicita la colaboracion de al menos diez voluntarios, quienes formaran
un circulo mas pequerio al interior del circulo grande. Selecciona uno o
dos participantes mas que usen su celular para tomar fotografias cuando
lo consideren necesario.

Reparte vendas a quienes estan en el circulo pequerio, indicales que de-
ben poner las manos hacia atras para recibir un objeto y pideles que, una
vez lo reciban, mantengan las manos atras. Entrega a este grupo los bates
de papel.

Escoge al menos 4 personas del circulo grande y ubicalos en distintos
puntos cercanos al circulo mas pequeno, estos puntos pueden estar de-
marcados con cinta de enmascarar o con lana. A cada persona ubicada
en esos lugares dales la siguiente indicacion: “este es tu lugar, trata de no
moverte bajo ninguna circunstancia”.

Recuerda a todas y todos, la importancia de estar en silencio, de actuar
con calma y no moverse.

Luego de una breve pausa y cuando haya completo silencio, grita jATA-
QUEN!, repite la indicacion un par de veces hasta que las y los participan-
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tes reaccionen a la orden impartida (este momento debe durar menos de
un minuto, dependiendo de la reaccion del grupo).

Pasado el tiempo sugerido o cuando lo estimes conveniente, detén el
ejercicio entrando en medio de las y los participantes. Solicita que te en-
treguen las vendas y los bates.

Pide a las y los participantes que vuelvan al circulo grande y sugiere a
quienes tomaron fotos que las socialicen con los demas.

Aborda las preguntas motivadoras propuestas para este ejercicio y reco-
ge los elementos planteados por las y los participantes, generando una
reflexion en torno al papel de los diferentes actores en el conflicto arma-
do, los medios de comunicacion y nuestras propias reacciones frente a
este tipo de situaciones.

Preguntas motivadoras

:Qué sensaciones experimentaron durante el ejercicio?

¢Por qué decidieron o no ejecutar la orden de atacar?, jera claro a quién
atacaban?

Cuando se dio la orden de ataque, ;por qué nadie pregunté a quién o
porqué debian atacar?

¢Qué relacion tiene este ejercicio con el conflicto armado o con otros
escenarios donde se ha ejercido violencia sistematica?

¢Qué ocurrio con las personas que tenian la indicacion de no moverse de
su lugar?

;Quiénes serian ellos y ellas en el marco del conflicto armado?

Si las personas del circulo exterior vieron que lo que estaba ocurriendo
carecia de sentido, ;Por qué no hicieron algo para detenerlo?

¢En qué situaciones de la vida cotidiana (en la casa y en el colegio) creen
que ocurren situaciones similares?, ;como reaccionan?

;Qué registros visuales (fotografias o videos) realizaron quienes tenian
los celulares?, ;como ven el conflicto armado a través de la pantalla?
é
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Claves para la facilitacion

Esta actividad tiene por objetivo que los y las estudiantes identifiquen el
rol de la obediencia en contextos donde se ha ejercido violencia sistema-
tica de unos grupos humanos sobre otros.

La pregunta ;Porqué decidieron ejecutar la orden de atacar?, puede con-
llevar a respuestas como: “la profesora o el profesor nos dio la orden”.
Aprovecha estas respuestas para mostrar a los y las estudiantes como
los seres humanos obedecemos a quienes consideramos referentes o al
encontrarnos en medio de instituciones jerarquicas. Adicionalmente, la
obediencia es una conducta que nos inculcan desde la infancia, mientras
que la desobediencia tiende a ser castigada. Esta situacion resulta muy
comoda para toda autoridad, pero disminuye la capacidad de indepen-
dencia o espiritu critico de las personas quienes resultan limitadas para
ejercer, de forma autonoma, sus decisiones.

En contextos de guerra, los ejércitos no podrian funcionar sin jerarquias
y obediencia. Sin embargo, resalta que esta tendencia a obedecer y a no
cuestionar (como lo ilustro la actividad) no caracteriza solo a las institu-
ciones militares, sino también a personas comunes y corrientes y que se
reproduce en distintos escenarios de la vida cotidiana.

Reflexiona junto con los y las estudiantes que tendemos a calificar como
“monstruos” a quienes cometen atrocidades y a distanciarnos y diferen-
ciarnos moralmente de ellos. Sin embargo, bajo las condiciones y el en-
trenamiento adecuado personas del comun, que consideramos buenas,
pueden ser capaces de cometer actos atroces. En los siguientes momen-
tos de la sesion vamos a ilustrar y a profundizar por qué. Es importante
resaltar que lo dicho anteriormente, no excusa ni justifica las acciones de
aquellos que cometen graves actos de violencia.

Seria atipico que el grupo decidiera no ejecutar la orden. Sin embargo, si
esto llegara a suceder, reflexiona sobre qué los llevo a decidir no hacer
caso a la indicacion. Entre estas respuestas podrian surgir algunas como:
‘no queria lastimar a mis comparieros’, “no entendi el sentido de la ac-
tividad’, “me daba miedo moverme’, entre otras. En este caso, resalta la
importancia de cuestionar las ordenes que devienen en violencia o inci-
tan a ocasionar darios en otras personas absteniéndonos de ejecutarlas.
Celebra la actitud de los estudiantes de reflexionar antes de cumplir la
orden asi venga de una figura de autoridad. Menciona que este es un
comportamiento atipico y no se presenta con frecuencia como sera ilus-

trado con los siguientes momentos de la sesion.
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(15 minutos)

* Menciona que durante la década de los sesenta el psicologo social Stan-
ley Milgram llevo a cabo un experimento que dio lugar a resultados sor-
prendentes. A Milgram le interesaba estudiar los peligros del comporta-
miento humano cuando las personas actuaban dentro de grupos y la
obediencia ciega a la autoridad las llevaba a actuar sin restricciones, de
forma cruel, sin compasion por otros.

¢ La finalidad del experimento de Milgram era medir la disposicion de un
participante para obedecer las 6rdenes de una autoridad, incluso cuando
estas ordenes pudieran ocasionar un conflicto con su sistema de valores
y su conciencia. Para ello, los sujetos de la investigacion fueron engana-
dos: se les dijo que se estaba poniendo a prueba una teoria del aprendi-
zaje, por medio de la cual se queria evaluar si los castigos podrian tener
un impacto positivo en la memoria.

e Proyecta el video (935") https://www.youtube.com/watch?v=iUF-
N1eX2s6Q o describelo apoyandote en este recurso https://www.you-
tube.com/watch?v=iUFN1eX2s6Q

* Resalta el resultado de este experimento: el 65 % de los sujetos que par-
ticiparon como “maestros” en el experimento administraron el voltaje li-
mite de 450 voltios a sus “estudiantes”. Ningun participante par¢ en el
nivel de 300 voltios, limite en el que el estudiante dejaba de dar sefiales
de vida. Otros psicologos de todo el mundo llevaron a cabo variantes de
la prueba con resultados similares.

(5 minutos)

Sugiere al grupo que consigne en sus cuadernos las principales reflexiones
y preguntas que emerjan a partir de los ejercicios realizados. Recuérdales
que pueden desarrollar con mayor profundidad sus reflexiones y plasmar las
emociones que sintieron en sus diarios personales. Cuéntales que en la si-
guiente sesion abriras un espacio para que quienes quieran compartir algu-
nas de sus reflexiones voluntariamente, lo realicen.
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Parte 2
C{D Duracién g Materiales
y . —
45 minutos (OF= 2 sets de fotocopias de cada uno de los testimonios

a Paso a paso

(10 minutos)

Recapitula algunas ideas claves de la sesion anterior y abre un espacio para
gue los y las estudiantes que quieran puedan compartir algunas de sus re-
flexiones y preguntas sobre lo conversado.

(20 minutos)

Divide al grupo en 6 subgrupos y reparte los testimonios que se encuentran
a continuacion. Pidele a cada grupo que lea el testimonio y responda a las
preguntas generadoras sugeridas. Los primeros dos testimonios son sobre los
procesos de socializacion y entrenamiento de combatientes en Colombia. El
ultimo, es una interaccion entre una magistrada de la JEP y un comparecien-
te del Caso 03 sobre ejecuciones extrajudiciales.

EE Opcién 1. Testimonio de Ana, enfermera del Bloque Central
Bolivar. AUC. Pertenecié a las AUC por 6 aros.

Lo que yo te decia, de pronto es muy dificil uno como persona, como catolico,
que le dicen "no mataras’, y verse alla recibiendo la orden, primero que todo,
de matar a alguien. Ese alguien no te ha hecho nada, que tu no sabes si tam-
bién tiene familia, que fuera de eso esta amarrado y no poder hacer...Y senci-
llamente si te dan la orden ...Cuando a ti te dan una orden tu ni te regalas, ni te
niegas. Es una de oro. Si a ti te dan una orden, no se niegue, jHagala! Porque
si usted no mata a usted la matan. Y después de que la matas ver, saber que la
picasy, y, jeso es tenaz! A los que ingresan nuevos, esa es su prueba. Esa es su
matricula, mejor dicho. Todo eso es terapia, Camila. O sea, alla usted quita el
miedo de matar, matando, asi y picando. Y hay gente que se acostumbra tanto
a eso que se regalaba para, para, para picar (Medina, 2008, p. 32).
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Preguntas generadoras:

¢ ;Qué similitudes y qué diferencias encuentran entre este testimonio y el
video sobre el experimento de Milgram?

¢ ;Como influye la amenaza sobre la vida en la decision de cumplir rdenes?

* Que podrian decir sobre esta frase?: “Usted quita el miedo de matar,
matando asi y picando y hay gente que se acostumbra tanto a eso
que se regalaba para picar”.

Opcidn 2. Testimonio Luis, 22 anos, milité en las FARC durante 9
anos de su vida:

Y pues alla nos dieron una formacion, cursos. Aprende uno todo lo que es lo
basico. [...] Los primeros cursos que dan son los politicos y militares. En los
politicos le enserian por que el pais esta en el estado en que se encuentra,
por culpa de quién es y por qué existe la organizacion. Y en los otros lo que
es basico, lo que se trata de lo militar. Ahi le enserian a uno como tiene que
pelear, cOmo tiene que portarse en una parte, coOmo tiene que portarse uno
con la poblacion, qué es lo que tiene que hacer y qué es lo que no tiene que
hacer; ahi es donde le enserian a uno las normas que se tienen que cumplir
internamente y externamente. Uno tiene que comportarse con la poblacion.
Le ensefian qué no debe hacer, por qué lo sancionan a uno y lo que es lo
militar que es lo basico, lo de marchas, lo de combate...el entrenamiento es
en el monte. Si hay un area bien fea alla tiene que ir usted a hacer el entre-
namiento. En la guerrilla el entrenamiento tiene que ser mas duro, tiene que
ser duro para que la pelea sea un descanso. Supongamos un entrenamiento
militar es que el trote, que juegos y movimientos, cortinas, se forma la gue-
rrillerada como si estuvieran peleando, pero en vez de quemar tiros, se hace
bulla, que a cerrar a otro comando, que a hostigar y retirarse, ahi es igual, solo
que no quema uno tiros. Fisicamente el guerrillero tiene que estar preparado
(Medina, 2008, p. 25).

Preguntas generadoras
¢ En qué consiste el entrenamiento segun lo describe Luis?

¢ ;Qué implica la frase "el entrenamiento tiene que ser mas duro para que
la pelea sea un descanso”?

o Como crees que este tipo de entrenamientos promueve el cumplimien-
to de ordenes y anula la reflexion?
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Opcidn 3. Testimonio compareciente en Version voluntaria JEP
— Caso 03: Asesinatos y desapariciones forzadas presentados
como bajas en combate por agentes del Estado

Compareciente: ...yo mismo llegué a hacerme, como decir, mi auto-examen
y me decia “;qué esta fallando? si hay enemigo, grupos subversivos de toda
clase y yo no he podido dar ningun resultado operacional y sustancial tan-
gible, y mas me sentia presionado porque a mis alrededores siempre habia
resultados. Todo el mundo daba bajas, todo el mundo hacia, y yo decia ¢y yo
qué? O de verdad no estoy cumpliendo mi funcion o no sé como esta fun-
cionando esto...

Magistrada: ;Y cuando fue la primera vez que usted participd en uno de es-
tos hechos de ejecutar un civil indefenso para luego presentarlo como baja
en combate?

Compareciente: en este hecho, por el cual fui juzgado. Fue una situacion
por la cual me arrepiento, me arrepiento mucho, no hay dia en que no pien-
se por qué, no reflexione, “;por qué lo hice?, ;por qué no tuve el caracter
suficiente para frenar?’, no tuve la suficiente entereza o la suficiente fuerza y
caracter para decir: "‘NO”

... ¢Qué paso ese dia? En horas de la mafiana hubo un programa radial con el
comandante de la division... también hubo ese reclamo de resultados opera-
cionales... yo me reporté sin novedad, no tenia nada que reportar... termind
el programa y yo le dije al teniente “X" 'hermano, ;qué hacemos? Nos estan
pidiendo resultados operacionales’, y en ese preciso momento estaba el sar-
gento ahi y nos dijo, me acuerdo mucho de estas palabras, “yo los ayudo”.
Pero “;como nos va a ayudar?” ,"después les cuento...”

Magistrada: ;En qué momento exacto usted entendid que iba a participar
en un crimen?

Compareciente: en el momento en que el sargento "X" me llama al dia si-
guiente y me dice “ya tengo listas dos personas, dos bandidos que son de
acd’, yo entiendo, yo sé que, por muy bandidos, por muy delincuentes que
sean, no hay una pena de muerte, ni tengo el derecho, ni tenia la facultad de
quitarle la vida a nadie, y nada, y mas por los valores que me inculcaron en
la casa, no. En ese momento, yo tuve conciencia de que se estaba haciendo
algo malo, y como les digo, no tuve el caracter suficiente para decir no, me
deje llevar de la presion, de todas las situaciones y cosas que ni yo mismo en-
tiendo por qué accedi a esa clase de ofrecimientos y como le digo, pues son
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cosas que de verdad me arrepiento de corazon, porque a veces no entiendo.
No sé por qué sucedio eso, porque como le digo, si yo hubiera dicho no,
seguramente no estaria metido en ninguno de estos problemas, pero como
les digo, eso eran cosas que estaban sucediendo, que después uno se da
cuenta... Me dijeron que eran dos personas de la BACRIM que estaban extor-
sionando, y en este momento digo que, pues por muy criminales que sean
no existe la pena de muerte, ni tengo yo el derecho, ni la potestad de quitarle
la vida a nadie.

Preguntas motivadoras
¢ /Qué genera en el compareciente la presion por cumplir érdenes?

* Analiza este fragmento: “yo tuve conciencia de que se estaba haciendo
algo malo, y como les digo, no tuve el caracter suficiente para decir NO,
me dejé llevar de la presion, de todas las situaciones y cosas que ni yo
mismo entiendo por qué accedi a esa clase de ofrecimientos y como le
digo, pues son cosas que de verdad me arrepiento de corazon, porque a
veces no entiendo’. A partir de lo trabajado en el Médulo ;Como podrias
explicar que el perpetrador de los hechos tuviera conciencia de que “es-
taba haciendo algo mal’, no obstante, haya decidido cumplir la orden?

(15 minutos)

Pidele a un representante de cada grupo que le cuente al resto del grupo
sobre qué era el testimonio que leyo y que comparta las ideas principales en
torno a las preguntas que respondieron.

Claves para la facilitaciéon

* Resalta que la obediencia es un mecanismo que lleva a la gente del co-
mun a cometer actos que pueden ir en contra de sus valores. Este me-
canismo, combinado con otros como el miedo, la venganza, la rabia o el
luchar por una causa, son usados en algunos entrenamientos militares
de diversos grupos armados y conducen a la transgresion de las fronteras
éticas de las personas. Puedes resaltar esta frase del testimonio de Ana:
“Si a ti te dan una orden no se niegue, jhdgala! Porque si usted no
mata a usted lo matan”.

46



Justa-Mente: Guia pedagégica para tejer aprendizajes sobre
la justicia fransicional y las practicas de justicia en la vida cotidiana

Se requiere entrenamiento y practica para acostumbrarse al horror. El pri-
mer acto es el mas dificil de cometer. Los que siguen ya no lo son tanto
porque permiten reafirmar que el acto cometido y transgresor es justi-
ficable y eso le da tranquilidad mental al agresor. En la psicologia social
esto ha sido identificado como un mecanismo que permite reducir la di-
sonancia cognitiva. Este concepto hace referencia a la tension o conflicto
entre el sistema de ideas y creencias de un individuo con sus acciones.
Para reducir la disonancia cognitiva se tiende a justificar los actos come-
tidos. Por esto, la reduccion de la disonancia cognitiva es un mecanismo
de defensa que permite seguir viviendo a quienes han cometido actos
atroces. Esto lo puedes conectar con frases del testimonio de Ana como
las siguientes: “A los que ingresan nuevos, esa es su prueba. Esa es su
matricula mejor dicho”; “Usted quita el miedo de matar, matando ast
y picando y hay gente que se acostumbra tanto a eso que se regalaba
para picar”.

Es equivoco pensar que todos los involucrados en asesinatos de masas
son personas anormales o monstruos. Personas corrientes pueden con-
vertirse en asesinos. La repugnancia que muchos sentimos frente al pen-
samiento de hacer dario a otros, puede superarse al convertir la matanza
en una rutina que desensibiliza a los asesinos a través de entrenamiento.

El entrenamiento, a traveés de cierto tipo de practicas, facilita que seres hu-
manos ordinarios decidan traspasar las fronteras éticas y las lineas rojas
que regulan nuestros comportamientos. Los testimonios ilustran los pro-
cesos de aprendizaje y socializacion a los que son sometidos los comba-
tientes de distintos grupos para hacerlos capaces de cometer actos atro-
ces. Insiste en que el combatiente se hace. Hay procesos de socializacion
y entrenamiento que permiten la construccion del combatiente.

Cuestionar la obediencia, la pasividad, desarrollar un espiritu critico y
habilidades emocionales, son actividades fundamentales para cultivar
nuestra empatia hacia otros.
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2.5. Recogiendo la cosecha del Médulo 2

Competencias y capacidades CRESE asociadas

B . Competencia Capacidad
je Competencia intrapersonal . . .
interpersonal Comunitaria/social
Conciencia de cémo lo que Acciones de cuidado
pensamos, sentimos y hacemos de las demas Acciones colectivas de
puede afectar nuestro bienestar, personas, los gruposy | cuidado de los seres vivos
J el de los demas seres vivos, el los entornos cercanos
Cuidado ambiente y la naturaleza
de la vida ) 1
Autocuidado mental, fisico y
emocional por medio de acciones
que desarrollen conciencia corporal,
| atencion plena y salud mental
Conciencia y cuestionamiento Reconocimiento, Accidn colectiva para
critico sobre mis pensamientos, valoracion y respeto el reconocimiento,
emociones y acciones en relacion por las diferencias valoracion y respeto a
con mi propia identidad y la de los | y la identidad de las las multiples identidades
Identidad y demas, especialmente, aquellas demas personas, presentes en la
valoracion de que pueden estar relacionadas incluyendo comunidad, el territorio,
las diferencias con fenédmenos como el racismo, procesos criticos el pais y el mundo
el machismo y la homofobia, que cuestionen
entre otros los prejuicios,
estereotiposy

acciones excluyentes

Reconocimiento
de la dignidad
y promocién
de los derechos

humanos

Cuestionamiento critico

de nuestros pensamientos,
emociones y acciones que
pueden vulnerar los derechos de
las otras personas

Reconocer a las
demas personas
como portadoras de
dignidad y derechos y
respetarlas como tales

Reconocer que
todas las personas
podemos contribuir a la
construccion colectiva de
los derechos, a su respeto
y defensa, y trabajar
con otros en acciones
colectivas para lograrlo

Materiales

Memofichas o fichas bibliograficas, envase
con tapa y marcadores de colores.
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Justa-Mente: Guia pedagégica para tejer aprendizajes sobre
la justicia fransicional y las practicas de justicia en la vida cotidiana

(20 minutos)

Comienza la sesion invitando al grupo a sentarse en un circulo. Realiza con
ellos un corto ejercicio de estiramiento y respiracion; pideles que cierren
los ojos y realiza un resumen verbal de lo vivido con el grupo en el Modulo
2 a través de una narrativa que les permita volver a conectarse con las re-
flexiones y emociones que han atravesado en esta segunda parte del cami-
no. Al terminar el recuento, sugiere al grupo que abra los 0jos nuevamente
y que se den un aplauso colectivo por todo el compromiso demostrado
hasta el momento.

Posteriormente, reparte a cada integrante del grupo cinco memofichas de
cartulina para que en cada una respondan a las siguientes preguntas:

(Tu también puedes hacer el ejercicio).

1 ;Que aprendiste de nuevo en este Modulo?

2 ¢Qué te resulto lo mas significativo del Médulo y por qué?
3 :Queé te resulto lo mas dificil del Moédulo y por qué?
4

:Qué emociones te genero acercarte a los personajes e historias de vida
que conociste en el Médulo? (puedes explorar tu diario personal para
complementar la respuesta).

5 ¢De qué manera puedes compartir algunos de tus aprendizajes y reflexio-
nes con tu familia?

6 De los temas abordados, ;en cual crees que el grupo deberia profundizar
porque representa un reto en relacion con el fortalecimiento de la cultura
de paz en tu comunidad educativa?, ;por qué?

(20 minutos)

Solicita a cada uno de los integrantes del grupo que deposite sus respuestas
en el envase que trajeron. Pideles permiso para leer las tarjetas completas y
mas adelante compartir tus conclusiones con ellos y ellas.

Luego, invita a cada estudiante a compartir dos respuestas con el grupo de
manera verbal: su respuesta a cualquiera de las primeras cuatro preguntas
de acuerdo con su interés, y su respuesta a la pregunta seis. Comparte tam-
bién tus respuestas en esta ronda.
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A partir de este intercambio, ayuda al grupo a identificar los ejes de re-
flexion primordiales en la comunidad educativa que podrian fortalecerse
con su liderazgo.

¢Quizas la reflexion sobre con qué certezas éticas contamos en nuestro
entorno y con cuales no? ;CoOmMo promover una mayor sensibilizacion so-
bre lo que implica que las fronteras éticas se desdibujen en los contextos
de violencia sistematica? ;La reflexion sobre los discursos y practicas que
llevan a la deshumanizacion? ;La discusion sobre la responsabilidad que te-
nemos todas y todos los colombianos en la naturalizacion del horror? ;Los
pensamientos y sentimientos que nos suscita la idea de que cualquiera de
nosotros, bajo circunstancias extremas, podria haber participado en accio-
nes atroces? ;Una combinacion de mas de una de estas reflexiones?

Partiendo del eje o los ejes priorizados, invita al grupo a realizar una primera
reflexion sobre las acciones académicas, culturales o comunitarias que se
podrian adelantar para impulsar iniciativas al respecto.

Como docente asegurate de documentar cuidadosamente las ideas fuerza,
pues necesitaras retomarlas en las sesiones finales de cada Modulo y, de
manera particular, en el Médulo 7.

(5 minutos)

Agradécele al grupo por su compromiso. Cuéntales que una vez hayas lei-
do todas las respuestas, les devolveras sus respectivos envases. Asimismo,
animalos a implementar sus ideas sobre como compartir aprendizajes y
reflexiones del Modulo 2 con sus familias y otros seres queridos.

e\ N (g%//\/\
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MODULO 2:
La frontera ética que hemos transgredido y debemos restituir

Anexo 1

Pelicula Escritores de la libertad (2017, Estado Unidos)

Escena de la pelicula:

[Estudiantes y maestra en un saldn de clase en la ciudad de Long Beach,
Californial

Contexto situacion:

[Un estudiante realiza una caricatura de un compariero afrodescendiente
con sus labios de enorme tamario a modo de burla en la hoja de cuaderno,
al finalizar coloca el nombre "Jamal” y la empieza a rotar entre el grupo de
mano en mano hasta que llega a Jamal]

Estudiante: por favor, mira esto [la caricatural.
Estudiante: por favor, mira esto [la caricatura].
Estudiantes: [risas]

Maestra: ;qué sucede? ;que es eso? Damelo.
Estudiantes: [risas]

Maestra: ;qué es esto?

Estudiante Jamal: solo olvidelo

Maestra [dirigiéndose a quien elaboro la caricatural: ;crees que es diver-
tido? Tito, ¢seria divertido si fuera un dibujo tuyo?

Estudiante Tito: no lo es

Maestra: cierren sus libros.

Estudiantes: ay, ya va a empezar.

Maestra: Deberiamos hablar de arte, Tito tiene talento, ;no creen?
Estudiantes: seguro, si, es bueno [risas]

Maestra: jsaben qué? vi un dibujo igual a este un dia, en un museo. Solo
que no era de un hombre negro, era de un judio. Y en lugar de los labios
gruesos, tenia una enorme nariz, como la de una rata. Pero no era un ju-
dio en particular, era el dibujo de todos los judios. Fueron publicados en
los periddicos, por la pandilla mas famosa de la historia.

Estudiantes: o sea nosotros. jSil, claro que si.
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— Maestra: ;creen que saben todo sobre pandillas?, son novatos, y esta
pandilla los dejaria en ridiculo. Iniciaron pobres, llenos de ira y todo el
mundo los humillaba, hasta que un hombre decidi6 darles un poco de
orgullo, una identidad, y alguien a quién culpar. ;Apoderarse de barrios?,
no es nada comparado a ellos. Se apoderaron de naciones, ;quieren sa-
ber como?, solo desaparecieron a los demas.

— Estudiantes: jclaro!, jsi!, json mejores!

— Maestra: si, acabaron con todos los que no querian y con los que culpa-
ban porque su vida era dificil. Y una de las maneras de hacerlo fue esta
[sefiala la caricatural. Si, ellos imprimieron dibujos asi en periodicos, gen-
te judia con enormes narices largas, hombres negros con labios enor-
mes, también publicaron evidencia cientifica que probd que los judios y
negros eran la menor escala de la especie humana. Los judios y negros
eran como animales, y como eran solo unos animales, no importaban si
vivian o no. De hecho, la vida seria mucho mejor si se murieran todos. Asi
es como el Holocausto comenzo. Y asi es como se ven entre ustedes.

— Estudiante: jno entiendes nada, amiga!
— Maestra: no, no entiendo, Marcus, por qué no me lo explicas.
— Estudiante Marcus: jno le explicaré nada a usted!

— Estudiantes: ni siquiera sabe como vivimos, esta loca. No es asi, nosotros
llegamos primero.

— Maestra: oigan, oigan, oigan. Estan diciendo que, si los latinos no estuvie-
ran aqui, o los camboyanos, o los blancos o los negros, o quien sea, no
estuvieran aqui; todo seria mejor, ¢no es asi?

— Estudiantes: si, tienes razon. Este pais seria mejor sin ellos. jQue se vayan!

— Maestra: claro, claro. Todo inicia con una caricatura asi [sefiala la que tie-
ne en sus manos]. Luego, se muere un chico en una autopista, sin saber
qué le sucedio.

— Estudiante Eva: jno tiene idea maestra!l No sabe el dolor que sentimos,
no sabe lo que tenemos que hacer, no tiene respeto por cémo vivimos,
nos tiene aqui ensenandonos su "gramatica’ y luego, tenemos que salir
de nuevo, ;qué me dice de eso?, jeh?, ;qué nos ensena usted que pueda
macar la diferencia en mi vida?
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Maestra: no te sientes respetada, ;eso es lo que dices, Eva? pues tal vez
sea cierto, pero si quieres respeto, tienes que ofrecerlo.

Estudiante: que estupidez, ;por qué le tengo que ofrecer mi respeto?,
(porque da clases?, no la conozco, ;cOmMo sé que no es solo una farsan-
te?, ;como sé que no es una mala persona mas?, no voy a ofrecerle mi
respeto porque se crea educadora.

Estudiante Eva: los blancos siempre quieren respeto como si lo merecie-
ran porque si.

Maestra: soy maestra, sin importar mi color.

Estudiante Eva: jlo que importa es el color!, solo importan las personas
que deciden lo que te mereces, las personas que exigen lo que no se
merecen. Los blancos se creen duenos de este mundo sin importar nada.
iOdio a los blancos!

Maestra: ;me odias?
Estudiante Eva: jsi!
Maestra: no me conoces

Estudiante Eva: sé lo que puede hacer. He visto a policias dispararle a
un amigo por buscar en sus bolsillos, jen sus bolsillos!, he visto policias
blancos entrar a mi casa y llevarse a mi padre solo porque les dio la gana.
iSolo porque podian, solamente porque podian! Y 1o hacen porque son
blancos, asi que odio a los blancos que conozco.

Maestra: Ben [estudiante blanco] ;tienes algo que decir?
Estudiante Ben: ;quiere dejarme salir?

Estudiante Marcus: mejor deje de actuar como si quisiera entender nues-
tra situacion, y solo haga su papel de nifiera.

Maestra: jes lo que crees de esta clase?

Estudiante Marcus: no es otra cosa, cuando miro el mundo no veo a na-
die que tenga mi apariencia con los bolsillos llenos, a menos que sea un
rapero o que juegue basquetbol. ;Qué otra cosa tiene aqui para mi?

Maestra: ;Y qué pasa si cantaras rap o manejaras el balon?
Estudiante: aqui no sera, eso lo sé bien.
Estudiante: es verdad.

Maestra: ;y todos creen que se van a graduar asi?

54



Justa-Mente: Guia pedagégica para tejer aprendizajes sobre
la justicia fransicional y las practicas de justicia en la vida cotidiana

Estudiante: llegué a la preparatoria sin que me detuvieran.

Estudiante Marcus: seré afortunado si cumplo los 18, esto es una guerra,
nos graduamos cada dia que vivimos porque no tememaos morir prote-
giendo nuestra gente. Cuando uno muere por su gente, se cae con res-
peto, eres un guerrero.

Maestra: y cuando mueran, jseran respetados? ;eso creen?
Estudiantes: jsi, exacto!

Maestra: ;les digo qué pasara cuando mueran? se pudriran bajo tierra y
los demas seguiran viviendo y todos se olvidaran de ustedes, y cuando
ustedes se pudran, ;creen que a alguien le va a importar si fueron los
grandes pandilleros del lugar?, estaran muertos, y créanme, nadie los va
a recordar nunca, porque lo unico que dejaron plasmado en el mundo es
esto [senala la caricatural.

[Levanta la mano el estudiante que dibujo la caricatural

Maestra: ;quieres decir algo?
Estudiante Tito: esa cosa que menciono, el Holocausto, ;eso qué es?

Maestra: ;quiénes aqui saben qué fue el Holocausto? [solo el estudiante
blanco levanta la mano]

Maestra: alcen la mano si a alguien de este salon le han disparado [todos
los estudiantes levantan la mano, menos el estudiante blanco, quien le-
vanto la mano en la anterior preguntal

[Termina la clase, algunos estudiantes con lagrimas en sus ojos dejan el
salon, la profesora suspiral
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